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THVISTELMA

¢ llmastokasvatusta voidaan pitdd yhtena kestavan kehityksen kasvatuksen osa-alueena.

liImastokasvatuksen keskeisia tavoitteita ovat ilmastonmuutos -ilmién ymmarryksen liséaminen

seka ihmisten kayttaytymisen ja toiminnan ohjaaminen edistaen ilmastonmuutoksen hillitsemista
ja siihen sopeutumista.

¢ llmastokasvatuksessa huomioidaan ilmastotiedon karttumisen lisdksi ihmisten tunteet, aiemmat
kokemukset seka ilmastovastuullisen toiminnan ja tekojen valmiudet ja mahdollisuudet.

¢ lImastokasvatusta tehddadn Suomessa varhaiskasvatuksessa, perusopetuksessa, toisen asteen
koulutuksessa ja aikuisten parissa mm. jarjestdissd, kunnallisissa palveluissa ja viestinnassa.
Viime aikoina on kiinnitetty lasten ja nuorten lisdksi enemméan huomiota aikuisten ilmasto-
osaamiseen ja -kasvatukseen. limastokasvatukseen on tullut uusia toimijoita ja ilmastokasvatus
on huomioitu laaja-alaisemmin mm. kunnallisten palveluiden kehittdmisessa.

o Kestavan elaméntavan edistaminen on huomioitu yleisella tasolla valtakunnallisissa opetusta ja
kasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa, kuten opetussuunnitelman perusteissa. Perusopoetuksen
opetussuunnitelman tavoitteissa ns. ekososiaalinen sivistys on nostettu keskeiseksi
arvoperustaksi.

e lImastonmuutoksen tarkempi Kkasitteleminen ei nouse esiin riittdvdn painokkaasti eri
koulutusasteiden opetussuunnitelmien ja tutkintovaatimusten tavoitteissa ja se jaa liiaksi
yksittaisten opettajien ja kouluttajien vastuulle. Esimerkiksi perusopetuksen ja lukio-opetuksen
tulevissa opetussuunnitelmissa ja -luonnoksissa ilmastonmuutoksen kéasitteleminen ei toteudu
monitieteisesti, vaan ilmastonmuutos sisaltyy ainoastaan muutaman oppiaineen opetuksen
tavoitteisiin.

¢ lImastonmuutoksen monitieteista kasitelya tulisi edistaa kaikilla opetus- ja koulutusasteilla, myo6s
korkeakoulutuksessa. llmién ymmarrys edellyttdd matemaattis-luonnontieteellisten, humanis-
yhteiskuntatieteellisten, teknisten, taloudellisten, kayttaytymistieteellisten, taiteellisten ja eettisten
nakokulmien huomioimista seka naiden vuoropuhelua.

e Opettajien ja kasvattajien ilmasto-osaamista tulee lisata perus- ja taydennyskoulutuksen avulla.
Kestavan elamantavan periaatteiden ja ilmastonmuutoksen kasittelemisen tulee olla jokaisen
opettajan peruskoulutuksen sisalldissa.

JOHDANTO

liImastokasvatuksen tarve on viime vuosina lisdantynyt muun muassa seuraavista syista:

1) ilmastonmuutoksen vaikutukset ilmenevét yha vahvemmin kaikkialla luonnossa ja yhteiskunnassa, sekéa
globaalisti etta paikallisesti

2) ilmastonmuutos on kokonaisvaltainen ja monitieteisesti tutkittava ilmid, jonka ymmartadminen edellyttaa
laaja-alaisen oppimisen valmiuksia. Laaja-alainen oppiminen ei perustu pelkastadan Kkasitteiden
maarittelyyn ja muistamiseen, vaan siihen liittyvat muun muassa tulevaisuuden hahmottaminen, ilmididen
monimutkaisten kytkentdjen ymmartdminen seka hankittujen tietojen soveltamistaidot ja

3) ilmastonmuutokseen liittyy monia harhakasityksia ja ennakkoluuloja.

liImastokasvatusta voidaan pitdd yhtend kestéavan kehityksen kasvatuksen osa-alueena. Tarkeimpia
tavoitteita ovat kestéavan tulevaisuuden rakentaminen, osallistuminen sek& vaikuttamisen taitojen
harjoitteleminen niin yhteiskunnallisella kuin arjen ja omien valintojen tasolla. limastokasvatuksessa
keskeisia ovat ilmastonmuutos -ilmion syvallisen ymmarryksen liséksi kayttaytymisen ja toiminnan
muutokset. Kayttaytyminen ilmenee kahdella tavalla: ensiksi siind, miten ihmiset toimivat ja vaikuttavat
ilmastonmuutoksen hillintddn ja toiseksi siind, miten he sopeutuvat ilmastonmuutoksen aiheuttamiin
muutoksiin. Lisdksi hillintdd ja sopeutumista toteutetaan yhteiskunnallisissa instituutioissa, ja naista
politikkatoimista ilmastokasvatuksen tulee tarjota perustietoja ihmisille.

llImastonmuutos, ja kestdvén kehityksen nakokulmat laajemminkin, on vuonna 2016 kayttoon tulevissa
perusopetuksen opetussuunnitelmissa nostettu suomalaisen kouluopetuksen sisélléllisiin tavoitteisiin.
Kaikkia kansalaisia koskevan perusopetuksen arvopohja perustuu niin sanotulle ekososiaalisen
sivistyksen ajatukselle. Ekososiaalisen sivistyksen johtoajatuksena on luoda elaméantapaa ja kulttuuria,
joka vaalii ihmisarvon loukkaamattomuutta, ekosysteemien monimuotoisuutta ja uusiutumiskykya seka
samalla rakentaa osaamispohjaa luonnonvarojen kestavalle kaytdlle perustuvalle kiertotaloudelle.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteet 2014; Salonen 2010).
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liImastokasvatusta, ymparistékasvatusta ja kestavan kehityksen edistamisty6ta tehdaédn Suomessa varsin
paljon. limastokasvatukseenkin on Kkehitetty useita erilaisia toimintamalleja ja toimijaverkostoja.
Toteuttajina ovat olleet kouluopettajien lisaksi lahinnd kansalaisjarjestét. limastokasvatuksen ja -
koulutuksen nékokulmien vakiinnuttaminen oppilaitoksiin  ja korkeakouluopetukseen sek&a eri
toimijatahojen yhteistyd ja tietoisuus toistensa toiminnasta ovat keskeisid ilmastokasvatuksen
edistimisessé Suomessa.

liImastokasvatuksen tulevaisuuden haasteena on sen merkityksen ymmaéartaminen muuallakin kuin lasten
ja nuorten kouluopetuksessa. Puhutaankin aikuisten ymparistd- ja ilmastokasvatuksesta, jonka
toimintamallit ja motivointikeinot ovat luonnollisesti erilaiset. Monitieteisen illmasto-osaamisen siirtyminen
ihmisten arkeen, eri aloille, tydpaikoille ja tutkimukseen edellyttdd ilmastokasvatuksen ja -koulutuksen
kehittamista myos arjen viestinndssa seka toisen asteen ja korkea-asteen opetuksessa ja koulutuksessa.
Teetetyn arvioinnin mukaan kestavan kehityksen strategiat toteutuvat ammatillisessa koulutuksessa
paremmin kuin useilla muilla koulutussektoreilla kuten korkeakouluopetuksessa tai yleissivistavassa
koulutuksessa (Pathan, Brockl, Oja, Ahvenharju & Raivio 2012). Koulutuksen kehittdmisessa, myos
ilmastokoulutuksessa, korostuu erityisesti johtajien sitoutumisen sek& henkiléston ja opiskelijoiden
kannustuksen merkitys.

Tassa Suomen ilmastopaneelin raportissa selvitetddn, miten ilmastokasvatusta on maaritelty, mita
tavoitteita ja haasteita ilmastokasvatukseen liittyy, miten ilmastokasvatuksen tavoitteet nakyvat
suomalaisissa opetussuunnitelmissa ja millaisia ilmastokasvatuksen toimintamalleja kasvatuksessa,
koulutuksessa ja tiedotuksessa toteutetaan. Raportti kokoaa yhteen Suomen ilmastopaneelin
ilmastokasvatushankkeessa hankittua tietoa (hanke kaynnistyi syksylla 2014 ja paattyi kevaalla 2015).
Raportin loppupuolella on pohdintaa ilmastokasvatuksen tulevaisuuden haasteista ja mahdollisuuksista.
Sinne on koottu tutkimustuloksia ja suosituksia ilmastokasvatuksen parissa toimivilta henkil6ilta.

ILMASTOKASVATUKSEN ERITYISPIIRTEET JA TAVOITTEET

llImastonmuutos vaikuttaa monin tavoin luontoon, yhteiskuntaan, teknologiaan, talouteen ja ihmisten
kulttuuriin.  llmastonmuutos edellyttdd kokonaisvaltaista muutosta ja kestdvyyden periaatteiden
huomioimista yhteiskunnan kaikilla osa-alueilla. Aihe kaipaa perinteisen rationaalisen, analyyttisen ja
mekanistisen tiedon rinnalle erilaisia kulttuurisia, eettisid, sosiaalisia seka talouteen liittyvia
lahestymistapoja. Tasta syysta myos tarve ilmastokasvatukselle ja -koulutukselle on lisdaantynyt. Tutkimus
osoittaa erityisesti ymparistovastuullisen kayttaytymisen haasteellisuuden. Tietoinen muutos ja
ymparistdvastuullisen toiminnan lisaantyminen edellyttavat maailmankuvan muutosta henkilékohtaisella
tasolla ja my6s kollektiivisen vastuuntunnon voimistumista. Lisaksi tarvitaan tietoa ekologiasta, esimerkiksi
ilmastonmuutoksesta luonnontieteellisena ilmiéna, samoin kuin ihmisen toiminnan seurauksista ja
vaikutusmahdollisuuksista (Wolff 2011).

Yksi ilmastokasvatuksen keskeisisté tavoitteista on tuottaa laadukasta ilmasto-osaamista ja —ymmarrysta.
llImastonmuutosta ei kuitenkaan pystytd ratkaisemaan vain teknisesti ja lisaéamalla tietoa. lImidna
ilmastonmuutos edellyttdd kokonaisvaltaista, tieteenalat ylittavaa ja yhdistavad ymmarrystd, johon sisaltyy
seka paikallinen ettéd globaali nakékulma. Kéaytdnnén tasolla ilmastonmuutosta on kuitenkin mielek&sta
kasitella keskittyen ennenkaikkea paikallisiin kysymyksiin. llmastonmuutos haastaa kasvatuksen, koska
kasvatus ei voi olla enda vallitsevan kulttuurin opettamista ja totuttujen tapojen siirtdmistd sukupolvelta
toiselle. Tarvitaan kriittisyytta ja uusien kulttuuristen kaytanteiden luomista. Valmiita ratkaisuja ei ole ja
siksi ihmisten on kehitettdva uusia kestavia toimintatapoja. (Kagawa & Selby 2012).

Kuvioon 1 on yhdistetty ilmastokasvatuksen erityispiirteitd. Mallissa on huomioitu aiemmat

ymparistokasvatusmallit (mm. Hungerford & Volk 1990; Palmer 1998; Jeronen & Kaikkonen 2001; Cantell
& Koskinen 2004a) ja llmastopaneelin iimastokasvatushankkeessa esiin nousseet uudet ajatukset.
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Kuvio 1. llmastokasvatuksen lahtékohdat ja toteuttaminen.

Mallissa lahdetdén siita, ettd ilmastokasvatuksessa on otettava lahtdkohdaksi ihmisen olemassaoleva
ajattelu ja kasitykset ilmastonmuutoksesta. Nama kasitykset eivat ole syntyneet tyhjasta, vaan niihin
vaikuttavat hanen kokemuksensa ja varhaisetkin havainnot maailmasta. Henkilokohtaisia kokemuksia
pidetddn oppimisen kannalta yhad merkityksellisimpina. Ei siis ole objektiivisia, neutraaleja tietoja, joita
opittaisiin, vaan oppiminen ja ymmarryksen karttuminen ikaan kuin suodattuu kunkin ihmisen
henkilokohtaisten kokemusten ja arvojen kautta. Oppimisessa korostetaan myds kulloinkin vallitsevaa
oppimiskasitystd. Viime vuosina on korostettu konstruktivistis-kontekstuaalista oppimiskasitysta. Siina
korostetaan tietojen Kkarttumista ja rakentumista ihmisen aiempien tietojen perustalle, opiskeltavien
asioiden syy-seuraussuhteiden ymmartamista seka opiskeltavien asioiden konteksteja ja sovellettavuutta
(Cantell & Koskinen 2004a).

Kun asiaa tarkastellaan nimenomaan ilmastonmuutoksen nakodkulmasta, voidaan todeta, ettd ihmisen
ajatteluun ja kasityksiin ilmastonmuutoksesta vaikuttavat yhteiskunnan, lahiyhteiséjen ja yksilén arvot ja
asenteet, omakohtaiset kokemukset ja havainnot ympadristostd sekd saatu ja omaksuttu tieto ja ymmarrys
iimiosta. Pelkat ilmastotiedot eivat siis kartuta ihmisen ilmastoymmarrysta ja liséé ajattelun taitoja, vaan
niihin vaikuttavat oppimisen taustalla vaikuttavat tekijat laajemmin.

Kokemuksiin liittyy myds ihmisen tunnemaailma. Ilmastonmuutos on monimutkainen ja tunteitakin
herattava ilmié. Joidenkin kohdalla tieto muutoksesta saattaa uhata perusturvallisuuden tunnetta ja
herattaa ilmastoahdistusta, syyllisyyttd, hapedaa, torjuntaa ja kieltamistakin (Valimaki & Lehtonen 2009;
Lehtonen & Valiméki 2013). Oppimismotivaation kannalta toiminnallisuus ja positiivinen ilmapiiri seka
toisaalta kriittisen ajattelun ja aktiivisen toimijuuden tukeminen ja tulevaisuuden toivon luominen ovat
keskeisia lahtokohtia. Ratkaisujen puolelle asettuminen esimerkiksi omien arkisten valintojen kautta voi
antaa omaan elam&an enemman merkitysta kuin ongelmien vahvistaminen (Salonen & Bardy 2015).

Tietoja ja ajattelua ei voi kuitenkaan vaheksya, kun tarkastellaan sitd, miten ilmastoasiat huomioidaan
kaytannon teoissa ja toimissa. Nama teot liittyvat siihen, miten ihmiset toimivat arjessaan, muun muassa
millaisia ruokaan, energiaan, liikkumiseen ja luonnonvarojen kayttéon liittyvia valintoja he tekevat
tyopaikoilla, kotona ja harrastuksissaan. Teko ja valinta on sekin, miten yhteiskunnassa, esimerkiksi
koulutuksen rakenteissa ja sisalldissa, huomioidaan ilmastoasiat. Naihin kaikkiin tekoihin ja valintoihin liittyy
kiintedsti se, mitd ihminen ajattelee ilmastonmuutoksesta. Ihmiset tuskin aidosti sitoutuvat
iimastovastuulliseen toimintaan tyopaikoilla ja kodeissa, jos heillda ei ole ymmarrystd ilmidn syista,
seurauksista ja merkityksistd. Nain ollen ilmastonmuutokseen liittyvat tiedot ja laajempi ymparistéymmarrys
on perustana kestavalle elaméantavalle. Kestava elaméantapa konkretisoituu ilmastotekojen osalta
limastokasvatus osaamisen ja vastuullisen kansalaisuuden perustana 5
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kahtalaisesti: toisaalta ihmiset toimivat ilmastonmuutosta hillitsevasti ja toisaalta ilmastonmuutokseen
sopeutuen.

ILMASTOKASVATUKSEN LAHIKASITTEITA

lImastokasvatus on yksi kestdvan kehityksen kasvatuksen osa-alue. llmastokasvatus tuo oman
nakokulmansa  kestavddn  kehitykseen,  ympaéristokasvatukseen, tulevaisuuskasvatukseen ja
globaalikasvatukseen korostaen erityisesti ilmastoon ja ilmastovastuullisuuteen liittyvia nakokulmia ja
muutoksen valttamattémyyttd. Kyseessa on suhteellisen uusi kéasite ja siksi se ei ole viela laaja-alaisesti
yleisesti kaytdssa. Myds eri instituutiot kayttavat toiminnoissan ja tiedotuksessan eri kasitteitd, vaikka
tavoitteet saattavatkin olla yhtenevaisia. Esimerkiksi Ymparistoministeriossa kaytetdadn usein kasitetta
ymparistokasvatus, Opetus- ja kulttuuriministeriossd sekd Opetushallituksessa puolestaan kaytetaan
kasitteita kestdvan kehityksen kasvatus ja koulutus tai kasvatus kestavaan kehitykseen.

Seuraavassa kuvataan ilmastokasvatuksen lahik&sitteiden keskeisimpia tavoitteita.

Kestavan kehityksen kasvatus ja koulutus (education for sustainable development)

Kestavan kehityksen kasvatuksen ja koulutuksen padmaéarana on lisatd ihmisten valmiuksia ja motivaatiota
toimia ympariston ja hyvinvoinnin puolesta. Koulutuksen tavoitteena on kasvattaa ymparistotietoisia,
kestdvaan elamantapaan sitoutuneita kansalaisia, jotka osaavat rakentaa tulevaisuutta ekologisesti,
taloudellisesti, sosiaalisesti ja kulttuurisesti kestaville ratkaisuille. (Kestavaad kehitysta edistavan
kasvatuksen ja koulutuksen strategia ja sen toimeenpanosuunnitelma vuosille 2006—-2014)

Ymparistokasvatus (environmental education)

Ympéristokasvatus on kasvatusta, joka tukee elinikdista oppimista. Ymparistokasvatuksen lahtékohtana ovat
ihmisten havainnot ja kokemukset erilaisista ymparistoista. Ymparistokasvatuksessa yksildiden tai yhteisojen
arvot, tiedot, taidot sekd toimintatavat muuttuvat kestavan kehityksen mukaisiksi. Ymparistokasvatuksesta
kaytetddn usein suomen Kkielessd synonyymina Kkasitettd kestavan kehityksen kasvatus. Kestavan
kehityksen kasvatuksen ja ymparistokasvatuksen tavoitteet ovat yhtenevaiset, mutta painotuksissa voi olla
eroja. (Kestavan kehityksen ja koulutuksen sanasto, www.yhteinenkasitys.fi)

Tulevaisuuskasvatus (future education, education for a sustainable future)

Tulevaisuuskasvatus auttaa syventamaan tietoisuutta siitd, millaista tulevaisuutta yhdessa rakennetaan ja
millaisia taitoja tarvitaan. (Halinen & Jarvinen 2007). Tulevaisuuskasvatus on holistista kasvatusta
paamaaranaan ihmisten paremmat mahdollisuudet selviytyd tulevaisuudessa ja paremman yhteisen
tulevaisuuden kehittaminen (Wolff 2004, 209). Sen tavoitteena on proaktiivinen suhtautuminen
tulevaisuuteen, aktiivinen vaikuttaminen ja tulevaisuustaitojen kehittaminen sekd& vaihtoehtoisten
tulevaisuuskuvien luominen. Tulevaisuustaidot auttavat selviytymdan muuttuvassa maailmassa ja
kohtaamaan erilaisia tulevaisuuden vaihtoehtoja. (Haapala 2002,7).

Globaalikasvatus (global education)

Globaalikasvatuksen tehtdvand on avata ihmisten silmét ja mieli maailman erilaisille todellisuuksille ja
herattdd ihmisissa halu rakentaa oikeudenmukaisempaa, tasa-arvoisempaa ja ihmisoikeuksia
kunnioittavampaa maailmaa (Maastrichin julistus 2002). Globaalikasvatus korostaa maailmankansalaisen
etikkaa, maapallon resurssien rajallisuuden tunnustamista ja taitoa toimia viisaasti ja vastuullisesti
globalisoituneissa toimintaympaéristoissa. (Jaaskelainen & Repo 2011)

Kansalaiskasvatus (citizenship education)

Kansalaiskasvatus voidaan ymmartad kasvatuksena, jonka tavoitteena on aktiiviseen kansalaisuuteen
littyvien taitojen vahvistaminen. Suppeammin ymmarrettynd kansalaiskasvatuksessa on kyse
yhteiskunnallisen vaikuttamisen taitojen oppimisesta. Laajempi méaarittely tarkoittaa lahes samaa kuin
osallistava kasvatus, jonka tavoitteena on osallisuuden edistaminen. (www.valtikka.fi/ Allianssi ry)

Ihmisoikeuskasvatus (human rights education)
Ihmisoikeuskasvatus tarkoittaa ihmisarvoa kunnioittavan elamantavan oppimista. Se on oppia
ihmisoikeuksista seka ihmisoikeuksiin kasvattamista ja kasvamista. (www.ihmisoikeudet.net)

Ekososiaalinen sivistys (ks. alla)

limastokasvatus osaamisen ja vastuullisen kansalaisuuden perustana 6
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EKOSOSIAALISEN SIVISTYKSEN VALTTAMATTOMYYS

“Ekososiaalisen sivistyksen johtoajatuksena on luoda elaméntapaa ja kulttuuria, joka vaalii ihmisarvon
loukkaamattomuutta, ekosysteemien monimuotoisuutta ja uusiutumiskykyd seka samalla rakentaa
osaamispohjaa luonnonvarojen kestavélle kaytolle perustuvalle kiertotaloudelle. Ekososiaalinen sivistys
merkitsee ymmarrysta erityisesti ilmastonmuutoksen vakavuudesta seka pyrkimysta toimia kestavasti.
Ihmiskunnan tulee omaksua uudenlainen sivistyskasitys, jossa hyvaa elamaa tavoitellaan yhden maapallon
rajoissa. (Salonen 2010; Salonen & Bardy 2015)

Ekososiaalinen sivistys on nostettu kéasitteend vuonna 2016 kayttéon tulevan opetussuunnitelman
mukaisesti suomalaisen perusopetuksen arvopohjan perustaksi. Ekososiaalinen sivistys korostaa
ekologisen, sosiaalisen ja taloudellisen todellisuuden keskindista riippuvuutta ja sen ymmartamisen tarkeytta
kaikessa  ihmisen  toiminnassa ja  yhteiskunnallisessa  paatoksenteossa. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014).

Kasitteen nimen mukaisesti ekososiaalisessa sivistyksessd lahtokohtana on ymmartdd maapallon
ekologisen perustan merkitys ja haavoittuvuus. Talouden perusta murtuu, jos eldman edellytyksia turvaavat
ekosysteemit turmeltuvat. Esimerkiksi ravinnontuotanto edellyttdd maaperén uusiutumista ja suotuisaa
ilmastoa. Talouden kehitysta ei nykydan enada esta teknologian puute vaan yha useammin raaka-aineiden
vahentyminen, kuten hupenevat kalakannat, haviavat metsat ja laskeva pohjavesi. (Randers 2012, Salonen
& Bardy 2015). llman ekologista perustaa mydskaan sosiaalista hyvinvointia ei voi olla olemassa (Adger
2000, 350). Planetaaristen rajojen perustavuuden tunnistaminen ja hyvaksyminen on olennaisinta, jotta
inhimillinen elama voisi jatkua. llman yhteisoja ja yhteiskuntia ei voi olla sosiaalisia toimintoja, kuten taloutta.
Talous on siis luonnon voimavaroihin ja ihmisen panoksiin perustuva ekososiaalinen prosessi. Sen
perimmaisena tehtdvana on turvata mahdollisuudet perustarpeiden tyydyttamiseen kaikille ihmisille (Max-
Neef 2010, 205; Salonen & Bardy 2015).

Ekososiaalisesti sivistynyt ihminen tunnistaa keskindisriippuvuuksia ekologisen, sosiaalisen ja taloudellisen
todellisuuden vdlilla. Kaytanndssa kyse on hengityskelpoisesta ilmasta ja juomakelpoisesta vedesta, kasvien
pélytyksen turvaamisesta ja maaperan hedelmallisyyden sailymisen varmistamisesta, ilmaston vakaudesta
ja maa-alueiden asuinkelpoisuuden sdilymisesta seka luonnonvarojen kestavastd kaytostd - ihmisen
toiminnan ekologisesta perustasta huolehtimisesta (Salonen & Bardy 2015).

Ekososiaalisen sivistyksen mukainen tarkeysjarjestys poliittisessa paatoksenteossa
1. Ekologisten kysymykset ja elaman edellytysten turvaaminen tuleville sukupolville
2. Ihmisoikeuksien luovuttamattomuus

3. Vakaan talouden vaaliminen.

Vallalla oleva toiminta on hierarkialtaan usein painvastainen. Jos lyhyen aikavélin talouskasvua pidetéaén
kaikkein tavoiteltavimpana asiana, saatetaan joutua uhraamaan elamén edellytysten sailyminen ja
ihmisoikeudet. Lyhytnakdinen voittojen tavoittelu voi kdantya pitkalla aikavalilla ihmistéa vastaan.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd ekososiaalisen sivistyksen mukaiset arvot ovat vastuullisuus,
kohtuullisuus ja ihmistenvalisyys. Vastuullinen maailmasuhde ilmenee siten, ettd ihminen on vapaa
hydédyntdamaan luonnonvaroja, mutta velvollinen huolehtimaan materian kierrosta siten, ettéa tuleville
sukupolville ja& samanveroiset tai paremmat toimintamahdollisuudet kuin meille. Kohtuullisuus puolestaan
kiteytyy kysymykseen siitd, mink& verran on riittavasti. Ihmistenvalisyydessd on kyse mahdollisuudesta
osallistua erilaisiin yhteisdihin ja mahdollisuus olla niissé hyvaksytty sellaisena kuin on. Ihminen, joka ottaa
vastuuta toisesta ihmisesta, ottaa todenndkoisesti vastuuta myds luonnosta — ja painvastoin. (Uitto &
Saloranta 2011a; Salonen 2010; Salonen & Bardy 2015).

ILMASTOKASVATUS, TUNTEET JA OSALLISTUMISEN KOKEMUKSET

Koska ilmastonmuutos on monimutkainen ja tunteitakin herattava ilmio, ilmastokasvatus ja -koulutus ei ole

yksinkertaista. llmastonmuutos heréattédé etenkin osalla nuorista ilmastoahdistusta, pelkoa ja syyllisyytta, ja

uhkaa siten perusturvallisuutta. Tulevaisuuden uhkia, kulutustottumuksia ja ihanteiden vélista ristiriitaa on
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haasteellista kasitella vain rationaalisesti, mik& on syyta ottaa huomioon ilmastokasvatuksessa (Valimaki
& Lehtonen 2009; Lehtonen & Valimaki 2013).

Ihmiset ovat alttiita kasittelem&an ymparistoon liittyvid ahdistavia kysymyksia eriasteisella psykologisella
ja ei-tiedostetulla kieltamisella. Torjuessaan ja kieltdessaan ahdistusta synnyttavat asiat ne eivat olekaan
enaa ihmiselle olemassa ja sisédlly hdnen maailmaansa. Torjuntaa ja kieltdmista tapahtuu siitd huolimatta,
ettéd asioista olisi tarjolla laajasti tutkittua tieteellista tietoa. Lievempi ahdistavien asioiden torjuminen
ilmenee kiistamisend tai merkityksen vahattelemisend. Ympéristdasioiden kyseenalaistaminen ja
vahatteleminen suojaavat usein myos syyllisyyden ja hépeéan tunteilta, joita elintasomme ja
ilmastonmuutoksen yhteys aiheuttaa. llImastonmuutoksen aiheuttaman ahdistuksen kasittely torjunnalla tai
kieltamisella tekee ihmisesta passiviisen sivustakatsojan ja vie motivaation toimintaan ilmastonmuutoksen
hillitsemiseksi. (Valimaki & Lehtonen 2009, Lehtonen & Valimaki 2013). lImastokasvatuksessa nama
psykologiset ja kayttaytymisessa ilmenevét prosessit on tarkea tunnistaa ja huomioida.

Kasvatuksessa ilmastonmuutos haastaa aikuisen ja lapsen suhteen. limastonmuutoksen osalta aikuisilla
ei aina ole valmiita ratkaisuja ja hyvia keinoja ratkaista ongelma. Pdainvastoin aikuisten kestamattémat
elamantavat yllapitavat ongelmaa. limastokasvatuksessa onkin havaittu, etté yhteisolliset projektit, jossa
eri-ikaiset osallistujat yhdessa etsivat ja kehittavat luovia ratkaisuja, vahvistavat aktiivista toimijuutta ja
voimaantumista. Toiminnallisuus ja positiivinen ilmapiiri sek& tulevaisuuden toivon luominen ovat keskeissé
roolissa myds oppimismotivaation kannalta. limastokasvatuksessa onkin syyta jattaa tilaa henkilokohtaisten
merkitysten ja tunteiden tydstamiselle ja reflektoimiselle. Tama ei saa kuitenkaan tarkoittaa kriittisen ja
systeemisen ajattelun poisjattamista mutkikkaissa kysymyksissa. (Wolff 2011).

limastovastuullisuuden edistamisessa ratkaisukeskeisyys omien arkisten valintojen kautta voi avata uuden
merkitysnékdalan omaan elamaan toisin kuin ongelmien vahvistaminen ja esiinnostaminen (Salonen &
Bardy 2015). Ihminen haluaa myo6s tulla nahdyksi ja kuulluksi sekda saada tunnustusta omasta
arvokkuudestaan. Nama tekijat tukevat itseluottamusta ja kokemusta eldméan merkityksellisyydesta.
Arvottomaksi itsensa kokevan ihmisen on vaikeaa arvostaa toisia ihmisid ja kokea vastuuta yhteisesta
tulevaisuudesta (Varri 2011, 36). Oman arvon kokemusta ilmastoasioissa voivat lisatd aikaansaavuus,
ilmaisumahdollisuudet, tiedon saanti, uppoutuminen tekemiseen, kyky olla lasn& ja omien mahdollisuuksien
tunnistaminen (Salonen & Bardy 2015).

llmastonmuutos edellyttda tunteiden, myds ei-tunnistettujen, huomioimista kasvatuksessa ja
koulutuksessa. Viime vuosina ilmastokasvatukseen on tuotu Kkiinnostavia toimintamalleja
taidekasvatuksen puoleltal. Taide tarjoaakin keinoja ilmastonmuutoksen herattamien tunteiden
kanavoimiseen oppimisessa sekd henkilokohtaisten merkitysten reflektoimiseen. (Anttila 2011). Eri
taidemuotoja hyddyntavat narratiiviset menetelmat ja esitysprojektit soveltuvat hyvin ilmastonmuutokseen
littyvien tunteiden, mielikuvien ja henkilokohtaisten merkitysten tyostdmiseen sekd positiivisten
tulevaisuuskuvien ja tarinoiden luomiseen ja jakamiseen. Draaman, tarinoiden ja muiden taiteiden keinoin
iimastokasvatuksessa on mahdollisuus kasitelld aihetta ihmislahtéisesti ja pohtia omia ja kulttuurin
vallitsevia tulevaisuuskuvia. Nain yhdessa aikuisten ja lasten kesken voidaan rakentaa myodnteista
tulevaisuutta ja myds voimaantua luovassa yhteistydssad (Lehtonen 2012). Uusissa perusopetuksen
opetussuunnitelmissa draamatoiminta onkin nostettu opetusmenetelméksi muiden perinteisempien
opetusmenetelmien rinnalle ja oppilaiden aktiivista toimijuutta korostaen.

Eri taidemuotoja hyddyntavat esitysprojektit ja narratiiviset menetelmat soveltuvat hyvin
ilmastonmuutokseen liittyvien tunteiden, mielikuvien ja henkilékohtaisten merkitysten tydstamiseen seka
positiivisten tulevaisuuskuvien ja tarinoiden luomiseen ja jakamiseen.

Anna Lehtonen (2012) on tutkinut eheyttavan ilmastokasvatuksen kehittdmista opettajan tydssa. Han on
soveltanut draamakasvatuksen aihelahtéista teatterin tekemistapaa ala-aste- ja ylaasteikaisten kanssa
kestavan tulevaisuuden ja ilmastonmuutoksen opetuksessa. Tutkimuksen mukaan esitysprojektien
yhteisolliset oppimistilanteet mahdollistavat niin ymparistokysymysten syvallisen tyéstamisen kuin ryhman
aktiivisen toimijuuden kehittymisen, vastuun-ottamisen ja -antamisen. Esityksen rakentamisprosessin
aikana ryhman osallisuus, osallistujien aktiivinen rooli ja vastuu esityksen tekemisestd vahvistuvat, ja
ryhma ottaa esityksen omakseen. Samalla opettajan rooli kevenee ja kontrolli ja vastuu siirtyvat ryhmalle.

! Esimerkiksi Globen uupuneet - kiertava kouluille suunnattu ilmastonmuutosta kasitteleva teatteriproduktio Kansallisteatterin ja
ympéristdjarjestd Dodo ry:n  yhteistyond. http://luma.fi/artikkelit/437/globen-uupuneet-ekotehokkaalla-taidekasvatuksella-kohti-
kestavaa-kehitysta
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Yhteisollinen oppimisprosessi haastaa perinteisen opettajuuden ja edellyttaa opettajalta transformatiivista
johtajuutta, valmiutta aidoille kohtaamisille ja valtauttamista eli vallan luovuttamista ainakin hetkittain

ryhmalle. Osallistaminen, taiteellisen demokratian toteuttaminen ja dialogisuuden toteutuminen ei ole
yksinkertaista, koska se edellyttdd osin toimimista vastoin koulun perinteista piilo-opetussuunnitelmaa
(Térmé 2003). Yhteistydsséa syntyvien ristiriitojen selvittaminen edellyttdd avointa vuorovaikutusta niin

oppilaiden kuin opettajan vélisissa suhteissa, mutta mahdollistaa sosiaalisen transformaation; oppilaiden
sosiaalisten taitojen oppimisen ja opettajana kehittymisen. (Lehtonen 2012; 2013; 2015).

Osallistavassa ja voimaannuttavassa ilmastokasvatuksessa ja ymparistokasvatuksessa hyddynnetaan eri
taidemuotoja ja muita toiminnallisia menetelmia ja tarjotaan osallistumisen ja vaikuttamisen kokemuksia.
Yhdessa tapahtuva reflektointi seka osallistumisen kokemusten ja ajatusten jakaminen edistavat
sitoutumista ja voimaantumista. (Koskinen 2010; Valiméki & Lehtonen 2009; Kagawa & Selby 2011).
Myo6s ympadristokasvatuksen tutkimuksissa osallisuutta ja sitd kautta syntyvdd voimaantumista pidetdén
ratkaisevan tarkeind ymparistdvastuullisen kayttaytymisen syntymisesséa (Koskinen 2010). Osallisuudessa
on kysymys siita, ettd ihminen voi todella saada aikaan muutoksia omassa elamassaan tai
ymparistossaan (Cantell & Koskinen 2004b).

Osallistuminen lahiympariston suunnitteluun tarjoaa mahdollisuuden monipuoliseen oppimisprosessiin,
jossa osallistujien osaaminen, vastuullisuus ja sitoutuminen lisdantyvat. Monissa ymparistokasvatuksen
malleissa painotetaan osallistumista sek& toimimista ymparistbn puolesta, mutta valitettavasti
oeptuksessa ja koulutuksessa kaytannon tilanteissa osallistuminen ja toimiminen jaévat varsin vahaiseksi.
Vaikka oppilaiden aktiivinen osallistuminen ja vaikuttaminen ovat keskeisind tavoitteina myos uudessa
perusopetuksen opetussuunnitelmassa ja lainsdddantd mahdollistaa aktiivisen osallistumisen oman
elinymparistonsa suunnitteluun, aktiivisesta osallistuvasta suunnittelusta ei ole tullut osa koulujen arkea tai
toimintakulttuuria. Nuorten aktiivisen osallistumisen esteiksi on nahty arvostuksen ja resurssien puute
seké suunnittelun monimutkaisuus seké tavoittamisen ja omistajuuden ongelmat. (Koskinen 2010).

ILMASTOKASVATUS PERUSOPETUKSEN OPETUSSUUNNITELMISSA

lImastonmuutoksen ymmartadminen, ja kestéavan kehityksen nakodkulmat laajemminkin, on uusimmissa
opetussuunnitelmaluonnoksissa nostettu suomalaisen kouluopetuksen sisalléllisiin  tavoitteisiin. Koska
perusopetus luo kaikelle suomalaiselle toisen ja korkea-asteen koulutukselle pohjan ja on kaikille
kansalaisille pakollista, on tarpeen tarkastella perusopetuksen sisdltoja ja tavoitteita tarkemmin.
Perusopetuksen tehtdvané on edistaa osallisuutta ja kestavaa elamantapaa seka tukea oppilaiden kasvua
ihmisyyteen ja eettisesti vastuulliseen yhteiskunnan jasenyyteen. Kestava kehitys néhdaan aiempaa
selkedmmin osana sivistystd sekéd arjen ja itsensd huolehtimisen taitoja. Kaikkia kansalaisia koskevan
perusopetuksen arvopohjan tulee rakentua edella kuvatulle ekososiaalisen sivistyksen perustalle.
Opetussuunnitelman perusteissa todetaan, etté4 osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja seka vastuullista
suhtautumista tulevaisuuteen voi oppia vain harjoittelemalla, johon kouluyhteisoén tulee tarjota turvalliset
puitteet. Oppiva yhteisd ottaa kaikessa toiminnassaan huomioon kestavan elaméantavan valttamattémyyden
ja rakentaa toivoa hyvastd tulevaisuudesta luomalla osaamisperustaa ekososiaaliselle sivistykselle.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).

Opetussuunnitelmassa maailman muutoksen todetaan vaikuttavan vaistdamattd oppilaiden kehitykseen ja
hyvinvointiin  seka koulun toimintaan. Koulussa muutostarpeita tulisi oppia kohtaamaan avoimesti,
arvioimaan kriittisesti ja ottamaan vastuuta tulevaisuutta rakentavista valinnoista. Koulun toimintakulttuurin
kehittaminen osallisuutta edistavaksi, ihmisoikeuksia toteuttavaksi ja demokraattiseksi onkin merkittavassa
roolissa koulun ja opetuksen kehittdmisessd kestévéksi. llmastokasvatuksen kannalta tarkeimpid
toimintakulttuurin kehittdmiselle méaaritellyista periaatteista ovat Osallisuus ja demokraattinen toiminta seka
Vastuu ymparistosta ja kestéavaén tulevaisuuteen suuntautuminen. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014).

Ympéardivdn maailman muutokset edellyttévéat laaja-alaista osaamista. Laaja-alaisella osaamisella
tarkoitetaan tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta. Arvot,
oppimiskasitys ja toimintakulttuuri luovat perustan osaamisen kehittymiselle ja kukin oppiaine rakentaa
osaamista oman tiedon- ja taidonalansa sisaltdja ja menetelmia hyddyntaen. limastokasvatuksen tavoitteet
sisaltyvat opetussuunnitelmassa laaja-alaisen osaamisen osa-alueisiin: Itsestéa huolehtimisen ja arjen taidot
(L3) seka Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestévan tulevaisuuden rakentaminen (L7) (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014).
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Paikallisesti paatettavilla ja suunniteltavilla monialaisilla opintokokonaisuuksilla on keskeinen rooli
iimastokasvatuksen tavoitteiden toteutumisessa. Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan kaikkien
oppilaiden opintoihin tulee sisaltya vahintdan yksi monialainen opintokokonaisuus lukuvuodessa.

Monialaisten  oppimiskokonaisuuksien  sisalldistd ja toimintatavoista paatetddn paikallisessa
opetussuunnitelmassa ja niitd tAsmennetaan koulujen lukuvuosisuunnitelmissa. Monialaisten

opintokokonaisuuksien tulee edistdéd perusopetukselle asetettujen tavoitteiden toteutumista ja erityisesti
laaja-alaisen osaamisen kehittymista. limastonmuutoksen kasittely monitieteisena ilmidbna soveltuu
erinomaisesti monialaiseksi oppimiskokonaisuudeksi. (Cantell 2015; Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014).

Imastokasvatus perusopetuksen eri vuosiluokilla

Alkuopetuksessa (1.-2.-vuosiluokilla) harjoitellaan kestdvia elamantapoja opettelemalla jatteiden
vahentamistd, tavaroista huolehtimista ja kierratystd. limastokasvatus nékyy lahinnd ympéristdopin
(ymparistdherkkyys, elaman perusedellytykset ja kestava elamantapa) ja kuvataiteen tavoitteissa (arvot ja
kestava kehitys). Ympéristboppi on oppiaine, jossa yhdistetdén biologian, maantiedon, fysiikan, kemian ja
terveystiedon tiedonaloja. Uskonnossa ja elaménkatsomustiedossa puolestaan kéasitelladn hyvaan elamaan
liittyvia kysymyksid, kuten omien tekojen seurauksia, vastuuta toisista ihmisistd ja ymparistosta ja
luonnosta. (Taulukko 1).

Taulukko 1. llimastokasvatus alkuopetuksen opetussuunnitelmissa.

1.-2.1k

Oppiaineet lImastonmuutos vaikuttaminen | kestavat vastuu ja

(kasitteena ja ilmiona elamantavat eettisyys
mainittuna)

Aidinkieli

Kielet

Ymparistboppi v

ET v v
Kuvataide v v
Liikunta | ‘ | | |

Alakoulun 3.-6. luokka-asteilla ilmastokasvatuksen osa-alueet ovat mukana useissa laaja-alaisen
osaamisen osa-alueissa. Kestava kehityksen edellyttdmia tietoja ja taitoja, vaikuttamista yhteisdissa ja
omassa elamassa harjoitellaan jo useissa oppiaineissa: ymparistdopissa, yhteiskuntaopissa,
kuvataiteessa, kasitdissa ja uskonnoissa sekad elamankatsomustiedossa. Ympaéristéopilla on keskeinen
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rooli oppilaiden ymparistdsuhteen ja maailmankuvan rakentumisen kannalta. Yhteiskuntaopissa
harjoitellaan vaikuttamisen perusteita ja taitoja. Kasitdissa oppilas haastetaan tarkastelemaan ihmisten

kulutus- ja tuotantotapoja oikeudenmukaisuuden, eettisyyden ja kestavan kehityksen nakdkulmista.
Kuvataiteessa tarkastellaan ja huomioidaan kuvailmaisun esteettisida, ekologisia ja eettisia arvoja.
Uskonnossa ja elaménkatsomustiedossa arvioidaan valintoja ja toiminnan taustalla vaikuttavia arvoja

eettisten periaatteiden ja kestavan tulevaisuuden nakokulmista. Huomionarvoista kuitenkin on, etta kasite
ilmastonmuutos ilmaistaan alakoulun tavoitteissa ainoastaan ymparistdopin oppiaineessa. (Taulukko 2).

Taulukko 2. lImastokasvatus alakoulun opetussuunnitelmissa luokka-asteilla 3-6.

3.-6.1k

Oppiaineet llmastonmuutos vaikuttaminen | kestava | vastuu ja

(kasitteenda ja ilmiéna tulevaisuus eettisyys
mainittuna)

Aidinkieli

Kielet

Matematiikka

Ymparistboppi v v v v

Uskonto

ET

Historia

Yhteiskuntaoppi V4 V4

.

Kuvataide ¥4 v v

Liikunta

Perusopetuksen 7.-9.luokkien tavoitteissa kestdava hyvinvointi on nostettu kaikkia laaja-alaisen
osaamisen alueita yhdistavaksi teemaksi. Hirvilammin (2015) mukaan kestavalla hyvinvoinnilla
tarkoitetaan kokonaisuutta, johon kuuluvat kohtuullinen elintaso, mielekas ja vastuullinen toiminta,
merkitykselliset suhteet seka elava lasnadolo. Ylaasteella jatketaan kestdvan hyvinvoinnin pohjan
rakentamista sek& pohditaan oppilaiden kanssa myos kestévan kehityksen sosiaalisia, yhteiskunnallisia
ja taloudellisia edellytyksia. Opetukseen tuodaan esimerkkeja, kaytantdja ja teoreettista pohdintaa siita,
miten kestdvan kehityksen eri ulottuvuudet ovat yhteydessa toisiinsa ja mitéd kestava elaméantapa
kaytdnndssa merkitsee. limastokasvatuksen nédkodkulmia on mukana kaikissa muissa oppiaineissa paitsi
aidinkielessa, kielissd, matematiikassa, musiikissa ja liikunnassa. llmastonmuutosta ilmiéna kasitellaan
kuitenkin vain biologian ja maantiedon sisélldissd. Fysiikassa ja kemiassa pohditaan kyseisten
oppiaineiden merkitystd kestavan tulevaisuuden rakentamisessa, mutta ei nosteta esiin
ilmastonmuutosta ilmiéna. Terveystiedossa arvioidaan oman elaméantavan seurauksia myds muille
ihmisille, ympariston terveydelle ja kestaville tulevaisuudelle. Uskonnossa ja elamankatsomustiedossa
pohditaan valintojen eettisyytta ja kannustetaan kestavaan elaméntapaan. Kotitalouden tehtavana on
kehittdd kestdvan elamantavan tietoja, taitoja, valmiuksia ja asenteita. Opiskelun osa-alueina ovat

kestava arki, huolehtiva kuluttaja, kestdva asuminen, ruokaosaaminen ja kuluttaminen. (Taulukko 3)
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Taulukko 3. lImastokasvatus ylakoulun opetussuunnitelmissa.

7.-9.1k
Oppiaineet

Aidinkieli

IImastonmuutos

(kasitteena ja ilmiona

mainittuna)

Kielet

Matematiikka

Biologia

Maantieto

Fysiikka

Kemia

Terveystieto

Uskonto

ET

Historia

Yhteiskuntaoppi

Musiikki
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Lukiokoulutuksen tuntijako vahvistettiin loppuvuodesta 2014 (Valtioneuvoston asetus 942/2014). Asetuksen
mukaisesti suomalaiseen lukiokoulutukseen ei ole tulossa suuria muutoksia oppiaineiden kurssimaariin.
Oppiaineiden omien kurssien liséksi tuntijako velvoittaa lukiot jarjestdmaén kolme useiden oppiaineiden

nakokulmia

kasittelevaa

teemakurssia. Teemakursseista

sanotaan

asetuksessa

seuraavasti:

"Teemaopinnot eheyttédvat opetusta, vahvistavat opiskelijoiden yksittaistd oppiainetta laajempien

kokonaisuuksien
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hallintaa ja lisddvat oppiaineiden valista yhteistydta. Syventavind teemaopintokursseina tarjotaan
ajattelun taitoja kehittava kurssi seka tieto- ja viestintateknologian tietoja ja taitoja kehittava

iimiépohjainen kurssi. Liséksi tarjotaan kaytannon tydssa suoritettava vapaaehtoistoiminta-, tydelama-
likennekasvatus- tai kansainvalisen toiminnankurssi, joka tulee voida osittain tai kokonaan hyvéksi lukea
muutoin hankitulla osaamisella.” lImastonmuutoksen kasittelyn kannalta teemaopintojen maarittely
asetuksessa ei siis liemmin tuo vahvistusta, vaan teeman valinta jaa pitkélti lukion itsensa paatettavaksi.

Suomen limastopaneeli otti lukio-opetuksen jarjestamistd koskevassa tiedotteessaan (llmastonmuutosta
kasiteltava Iukion eri oppiaineissa 8.1.2015) kantaa seuraavasti: “limastonmuutos ja sen vaikutukset
yhteiskuntaamme ja ympéaristoomme jaévat helposti vain tiettyjen oppiaineiden, kuten maantiedon ja
biologian vastuulle. Koska kyseessa on monitieteinen ilmid, tarjoaa ilmastonmuutoksen tarkastelu monia
mielenkiintoisia nakodkulmia eri oppiaineisiin. Téllaisia ovat esimerkiksi ilmastonmuutoksen hillinté ja
yhteiskuntien sopeutuminen siihen, ilmastonmuutos ja kansainvalinen yhteistyd, vahahiilinen tuotanto ja
kulutus sek& vastuu tulevista sukupolvista. Suomen ilmastopaneeli pitda valttamattomana, etta
ilmastonmuutosta kasitelladn useissa eri oppiaineissa, huomioiden myds ilmastonmuutoksen
perustavanlaatuiset yhteiskunnalliset vaikutukset.

llmastonmuutos ja kestavan kehityksen teemat sopivat monitieteisind aiheina erinomaisesti
teemakurssien sisaltéon. Yksi teemakursseista liittyy koulun ulkopuolisiin opintoihin, joista on
esimerkkind mainittu liikennekasvatus. limastopaneeli pitad tarkeanda, ettd kurssi ei keskity ainoastaan
ajokortin  suoritukseen, vaan kurssilla tarkastellaan laajemmin liikkumisvalintojen vaikutuksia
likenneturvallisuuteen, ymparistdvaikutuksiin ja henkilokohtaisiin kulutusmenoihin usean liikennemuodon
kannalta. Kurssia maarittdvan asetuksen mukaan lukiokoulutus tukee opiskelijan eettisen pohdinnan
kehittymistd. Yhteen liikennemuotoon sidottu lilkkennekasvatus ei toteuta tatad tavoitetta. Nykyista
kaytantda voidaan verrata siihen, ettéd likunnan opetuksessa keskityttaisiin vain hiihdon opetukseen ja
jatettaisiin muut lilkkuntamuodot huomiotta.”

Opetushallitus valmistelee vuoden 2015 aikana uusia lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteita.
Annetun asetuksen mukaisesti opetussuunnitelmat on tarkoitus ottaa kayttoon lukioissa syksylla 2016.
Huhtikuussa 2015 julkaistuissa luonnoksissa (Lukion opetussuunnitelmien perusteiden luonnos 2015)
lukiokoulutuksen laaja-alaisen yleissivistyksen yhtend osa-alueena on kestavan eldméntavan, elinikdisen
oppimisen ja aktiivisen kansalaisuuden valmiuksien tukeminen.

Luonnoksen perusteella iimastonmuutoksen kasittely on kuitenkin hyvin vahaista lukio-koulutuksessa.
limasto-kasite mainitaan luonnoksessa yhteensa neljassa kohdassa ja ilmastonmuutos vain kahdessa
kohdassa. Oppiaineista ilmastonmuutosta velvoitetaan kasittelem&an ainoastaan maantieteessa.
llmastonmuutosta ei ole mainittu myoskaén lukion kolmessa teemaopintokurssissa. Sen sijaan
lukiokoulutuksen yleisessa aihekokonaisuudessa ilmastonmuutos on mainittu, mutta aihekokonaisuuksilla
ei ole omaa opetusresurssia, vaan niiden toteutus tulee huomioida muutoin koulun toimintakulttuurissa.

Lukion opetussuunnitelmaluonnoksen maininnat ilmastosta tai iimastonmuutoksesta:

"Lukio-opetuksessa ymmarretddn kestavan elaméntavan valttamattomyys sekd rakennetaan
osaamisperustaa ympariston ja kansalaisten hyvinvointia edistévalle taloudelle. Opiskelija ymmartaa
oman toimintansa ja globaalin vastuun merkityksen luonnonvarojen kestdvassa kaytdssa,
ilmastonmuutoksen hillinnassa ja luonnon monimuotoisuuden sailyttdmisessa.” (s. 5, Lukio-opetuksen
yleinen arvoperusta)

- Ttavoitteena on, ettd opiskelija tuntee ilmastonmuutokseen ja luonnon monimuotoisuuden
heikkenemiseen vaikuttavia tekijoitd sekd tiedostaa niiden merkityksen ympadristolle ja ihmisen
toiminnalle” (s. 32, Lukio-opetuksen yleinen aihekokonaisuus: Kestava elaméntapa ja globaali vastuu)

- ilmastonmuutos ja muut globaalit ymparistoriskit” (s. 167, Maantieteen pakollisen kurssin
opiskelutavoite)

- ilmasto- ja kasvillisuusvyohykkeet” (s. 168, Maantieteen syventavan kurssin opiskelutavoite)

lImastonmuutoksen monitieteisen luonteen takia on huolestuttavaa, ettd ilmastonmuutos mainitaan
opiskelutavoitteena ainoastaan maantieteen oppiaineessa. Luonnoksessa aiheen kasittely jaa yleisen
tavoitteen varaan. N&in jaa osittain opettajien oman aktiivisuuden varaan, miten he ka&sittelevat
ilamstonmuutosta muutoin kuin maantieteessa.

lImastokasvatus osaamisen ja vastuullisen kansalaisuuden perustana 13



limastopaneeli

IImastokysymykset ammatillisessa koulutuksessa

Opetus- ja kulttuuriministerion sekd Ymparistéministerion teettdman kestavan kehityksen strategioiden
toteutumisen arvioinnin perusteella kestava kehitys toteutuu paremmin ammatillisessa koulutuksessa kuin
perusopetuksessa, lukioissa tai yliopiston opetuksessa (Pathan, Brdckl, Oja, Ahvenharju & Raivio 2012).

Ammatillinen koulutus on vahvemmin yhteydessé tydelamaan ja yhteiskuntaan, jolloin tydelamasta tulevat
osaamistarpeet heijastuvat herkemmin opetukseen kuin esimerkiksi korkeakouluopetuksessa tai
yleissivistavassa koulutuksessa. Kestava kehitys ja etenkin ympéristbasiat ovat useilla aloilla jo nousseet
keskeisiksi ja osaksi normaalia toimintaa, hotelli- ja ravintola-ala yhtend esimerkkina. Kestava kehitys on
nostettu myos osaksi kaikkien alojen ammatillisen osaamisen laatujarjestelm&a ja arviointikriteeriksi muun
muassa ammattitaitokilpailuissa. Opettajien taydennyskoulutus ja kontaktit tydelamaan seka
ammattijarjestoihin vaikuttavat kuitenkin siihen, ndhdaanko kestava kehitys luonnollisena osana
ammatillista koulutusta ja kestavan kehityksen osaaminen normaalina osana oppilaan ammattitaitoa.

Opetushallitus on tuottanut tukimateriaalia ja toimintamalleja kestavan kehityksen ja ymparistdasioiden
sisallyttamiseksi kaikille ammatillisen koulutuksen aloille (Karpp4, Laurila & Lundgren 2010). Materiaali
tuotettiin osana ammatillisten perustutkintojen opetussuunnitelma tyota ja se tehtiin yhteistydssa
koulutuksen jarjestéjien kanssa. Kestavan kehityksen koulutuksen arviointia ammatillisen koulutuksen eri
aloilla ei kuitenkaan ole tehty.

Yliopistojen ilmasto-opetus

Suomen kilpailukyky ilmastonmuutoksen hillintdan liittyvassa cleantech—liiketoiminnassa on riippuvainen
laadukkaasta koulutuksesta. Jotta tavoite kehittdd Suomen ilmastoalan osaamisprofiilista maailman
huippuluokkaa toteutuisi, on meilla oltava myts maailman johtava alan koulutus (TEM 2014).

llImastonmuutos lapileikkaavana ilmiona olisi tarpeen tuoda laajemmin osaksi eri alojen opetusta. Kaikilla
koulutusasteilla tulisi pyrkia siihen, etta jokainen suomalainen ymmartaa ilmastonmuutoksen ilmiéna ja
pyrkii omilla teoillaan sen hillitsemiseen.

Laadukas akateeminen koulutus ja tutkimus ovat edellytyksi@ niin yleisen ilmastonmuutosymmarryksen
kuin huippuosaamisenkin kehittymiselle. Suomen itsenaisyyden juhlarahasto Sitra on teettdnyt vuonna
2015 selvityksen yliopistojen ja korkeakoulujen ilmastokoulutuksesta (selvitys on vield julkaisematon).
Kaikissa Suomen Yylipistoissa on tarjolla runsaasti kursseja ja opintojaksoja, joiden aiheet liittyvat
iimastokysymyksiin ja kestdvan kehityksen aihepiireihin (ilmastonmuutos luonnontieteellisend ilmiona,
ilmastonmuutokseen sopeutuminen ja hillintd). Haasteena on kuitenkin ilmastonmuutoksen kasittely
erillisesti  yksittaisten tieteenalojen nakokulmista. Suomalaiset yliopistot ovat vahvoja omilla
osaamisalueillaan, mutta ilmastonmuutos lapileikkaavana ilmiéna olisi tarpeen tuoda laajemmin osaksi eri
alojen opetusta. Eri alojen osaajien pyrkiessa yhteista tavoitetta kohden syntyy uusia innovaatioita ja
Suomen asema ilmastoalan ja cleantechin karkimaana on saavutettavis.

Joissakin yliopistoissa ymparistétutkimusta ja -opetusta on kehitetty eri tieteenaloja yhteenkokoavissa
yksikdissa. Esimerkiksi Helsingin yliopiston ympadristétutkimuksen ja opetuksen yksikkd, Henvi, on
koonnut monitieteisesti yhteen eri alojen ympéaristdopetusta ja tutkimusta. Henvi tarjoaa monitieteisen
ympaéristdalan sivuainekokonaisuuden, johon on sisélllytetty myds ympéaristokasvatuksen opintojakso.
Olisi toivottavaa, etta yliopistojen ymparistbopetukseen siséllytettdisiin tulevaisuudessa myos
ilmastokasvatuksen opintojakso, joka voitaisiin toteutaa useiden eri laitosten yhteistyona.

Ymparistokasvatus opettajankoulutuksessa

Ymparistokasvatuksen opetus on vahentynyt Suomen opettajankoulutuslaitoksilla 2000-luvun alusta
l[ahtien. Esimerkiksi Helsingin yliopistossa opetettiin 2000-luvun alkupuolella ympaéristdkasvatusta laajana
sivuaineena. Nykyisin tarjolla on ainoastaan vapaavalintainen ymparistokasvatuksen peruskurssi (3 op).
On aiheellista esittdd huoli siitd, onko suomalaisilla opettajilla riittdvat valmiudet kasitella
ilmastokysymyksia ja kestavaa kehitysta, ja perustaa opetuksensa ekososiaalisen sivistyksen ajatukselle,
kun heidan peruskoulutuksessaan ei naitd teemoja riittavasti kasitella. Lisédksi ilmastokasvatuksen
kokonaisvaltainen ja monitieteinen lahestymistapa edellyttdd yhteistyota yli oppiainerajojen, minka
toteutuminen opetusresurssien supistuessa on haastavaa.

lImastokasvatus osaamisen ja vastuullisen kansalaisuuden perustana 14



limastopaneeli

Opetus- ja kulttuuriministerion sekd Ymparistéministerion teettdméan kestavan kehityksen strategioiden
toteutumisen arvioinnin (Pathan, Brockl, Oja, Ahvenharju & Raivio 2012) mukaan kestavan kehityksen
ohjelmia ja vastaavia toimeenpanosuunnitelmia ei tunneta tai naitd ei ole kattavasti saatavilla
opettajankoulutuksessa. Kestava kehitys onkin vain osittain integroitu tutkintovaatimuksiin. Monella
opettajankoulutuslaitoksella on tarjolla kuitenkin erillisid kestavan kehityksen kasvatuksen opintojaksoja.
Opintojaksojen tavoitteet sisaltavat erityisesti kestdvan kehityksen sosiaalisen kestavyyden néakdkulman.
Opintojaksojen sisélldissa on melko hyvin esilla kestdvad kehitysta edistavan toiminnan lahtékohdat,
mutta kestavan kehityksen edistdamisen valmiuksia ei kuitenkaan ole opetettu kattavasti.

Varsinkin kestavan kehityksen ekologinen osa-alue jaa resurssien niukkuuden takia vahalle huomiolle
opettajankoulutuslaitoksilla niin opetuksessa kuin tutkimuksessakin luonnontieteiden opetusta lukuun
ottamatta. Huolenaiheena on, ettd kestdva kehitys kaiken opetuksen ja koulutuksen arvopohjana ei
toteudu tavoitelauseita syvallisemmalle tasolle.

Oppimisen tutkimuksessa haasteena on myds laaja-alaisen oppimisen kasitteen suppea ymmartadminen
niin, ettei siihen sisallytetd kestévyyttd ja globaaleja ymparistondkokulmia. Esimerkiksi tulevaisuutta
kéasittelevasta Suomen Akatemian laajasta tutkimushankkeesta Tulevaisuuden oppiminen ymparisto- ja
ilmastokasvatuksen nakdkulma puuttuu kokonaan.

ILMASTOKASVATUKSEN KEHITTAMISHAASTEITA KOULUTUKSESSA JA IHMISTEN ARJESSA

Suomen kestavan tulevaisuuden perusta on laadukas koulutus ja ilmastokasvatus. limastokasvatuksen

haasteita ovat esimerkiksi seuraavat:

1) ilmastotietoon ja sen monitieteisyyden tarpeeseen liittyvat haasteet

2) ilmasto-opetukseen ja oppilaitosten toimintakulttuuriin liittyvat haasteet

3) ihmisten ja yhteistjen kayttaytymiseen, motivoitumiseen ja toiminnan mahdollisuuksiin liittyvat
haasteet

4) ilmastokasvatuksen merkityksen vahvistamiseen ja kaytanteiden monipuolistamiseen liittyvat haasteet
kodeissa, tydpaikoilla ja inmisten arjessa

IImastotietoon ja sen monitieteisyyden tarpeeseen liittyvat haasteet

lImastokasvatus kaipaa perinteisen rationaalisen, analyyttisen ja mekanistisen tiedon rinnalle erilaisia
kulttuurisia,  eettisia, sosiaalisia seka talouteen liittyvia l&hestymistapoja.  Monitieteiseen
ilmastokasvatukseen liittyy omat haasteensa. Keskeinen kysymys on, onko muilla kuin luonnontieteden
opettajilla valmiuksia kasitellda ilmastonmuutosta opetuksessaan, tarjota aiheeseen erilaisia syventavia
nakokulmia ja tukea kriittistd ajattelua. Opettajat tarvitsisivat laadukkaita oppimateriaaleja, joissa
ilmastokysymyksia kasiteltéaisiin monipuolisesti ja kriittisesti ja kannustettaisiin nuoria kohtaamaan
muutoksia, ristiriitoja ja tulevaisuuden haasteita.

Essi Aarnio-Linnanvuori ja Inkeri Ahvenisto (2013) ovat tarkastelleet kestdvan kehityksen sisaltoja
yhteiskuntaopin taloustiedon kurssin oppikirjoissa. Kestava kehitys esitetdan naissa peruskoulun ja lukion
yhteiskuntaopin oppikirjoissa sindnsa hyvaksyttyna tulevaisuuden paamaarana. Nakemyksissa kestavaan
tulevaisuuteen paasemisesta ja kestavan kehityksen ja taloudellisen kasvun vélisesta jannitteesta sen
sijaan on selkeitd eroja oppikirjojen valilla: vaikka joissakin oppikirjoissa paikoitellen esitellaén jatkuvaa
kasvua kritisoivia nakemyksia, suurin osa oppikirjoista pitda taloudellista kasvua tavoiteltavana
normaalitilana. Vain muutamat oppikirjat kéasittelevat aihepiiria perusteellisesti. Suuri osa oppikirjoista
késittelee kestavaa kehitysté niin niukasti, ettéa se nayttaa taloustiedossa marginaaliselta aiheelta. (Aarnio-
Linnanvuori & Ahvenisto 2013.)

Aarnio-Linnanvuori (2013) on tarkastellut ympadristbaiheita myos katsomusaineiden oppikirjoissa.
Evankelisluterilaisen uskonnon ja elamankatsomustiedon oppikirjoissa ymparistdaiheita kasitellaédn eniten
etiikan aihepiirin yhteydessa. Tarkastelu on tietopainotteista ja kasittelee usein ymparistomuutosta ja -
ongelmia niiden ratkaisujen sijaan. Ympéristdn tulevaisuus kuvataan hyvin synkkana, jopa
maailmanloppuun rinnastaen, mutta ratkaisuna ymparistdongelmiin tarjotaan lahinna kestavan kehityksen
kasitetta yleisella tasolla, ilman konkretisoivia esimerkkejd. Monissa teksteissa ilmenee vahva
luonnontieteellinen diskurssi, vaikka tarkasteltavana ovat katsomusaineiden oppikirjat. Kasiteltavat
ymparistbaiheet ovat usein etdisia ja ymparistbetiikka onnistutaan vain harvoin kytkemaan oppilaan
omaan elamaan. Liséaksi teksteissa esiintyy virheita etenkin ilmastonmuutokseen liittyen: esimerkiksi
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ilmastonmuutosta ja kasvihuoneilmiota kaytetddn useassa oppikirjassa synonyymeina. (Aarnio-
Linnanvuori 2013).

Vaikka monitieteisyyden merkitystd korostetaan toistuvasti eri tilanteissa, monitieteisen opetuksen ja
tutkimuksen sek& monitietisyyttéd hyoddyntavien yhteiskunnallisten hankkeiden toteuttaminen ei ole
itsestdanselvad ja helppoa. Monitieteista tiedonrakennusta ja kaytanteita tuleekin harjoitella koulutuksen
kaikilla asteilla lapsesta alkaen. Taméa edellyttda laajamittaista opettajien tdydennyskoulutusta, silla
suomalainen koulutus perustuu hyvin ainejakoiselle ja tieteenalajakoiselle mallille.

IImasto-opetukseen ja oppilaitosten toimintakulttuuriin liittyvat haasteet

Suomen Akatemian monitieteisessa SEED- hankeessa (2009-2011) tutkittin kestavan kehityksen
toteutumista Suomen peruskouluissa. Laajaan lomaketutkimukseen vastasivat kuudennen ja
yhdeksénnen luokan oppilaat, luokanopettajat, aineenopettajat ja koulujen rehtorit (Saloranta & Uitto
2011; Uitto & Saloranta 2011a, 2011b).

Rehtorien mielesta koulun kestavan kehityksen tydta estivat ennen kaikkea ulkoiset toimintaolosuhteet ja
henkilokohtaisten toimintamahdollisuuksen puute. Omaa toimintakykya haittasi rehtoreiden mielesta
eniten ajan ja osittain myods taloudellisten resurssien puute. Kiire opetuksen ja erilaisten projektien
parissa haittasi myds opettajien paneutumista kestavan kehityksen tydhon. Rehtorit kokivat ongelmana,
ettd opettajista ei I0ydy aiheesta innostunutta vastuuhenkil6é ja koululta puuttuu aiheen kokonaishallinta.

Toisaalta avoimia toimintamahdollisuuksia kouluissa pidetddn myds merkittdvimpana mahdollisuutena
edistdd kestavan kehityksen kasvatusta. Rehtori voi painottaa aiheen térkeyttd ja jarjestaa opettajille
yhteistd aikaa aiheen tydstamiseen. Taloudellista resurssia kohdentamalla esimerkiksi kestavan
kehityksen tyon korvauksiin rehtori voi saada organisoitua kouluunsa kestavan kehityksen tiimin tai
vastuuopettajan. Rehtorit eivat koe opettajien, oppilaiden tai henkildkunnan asenteita koulun kestavén
kehityksen tyon esteeksi.

Rehtoreilla ja kunnallisilla ratkaisuilla on merkittava rooli kestéavan kehityksen toteutumisen kannalta.
Kestavan kehityksen kasvatuksen kannalta on olennaista se minkalainen asema kestavan kehityksen
arvoilla on rehtorin omien tydtehtévien priorisoinnissa. Toimintakulttuuria ja inhimillist& toimintaa ohjaavat
yksildiden arvot, joten pysyva muutos kohti kestavan kehityksen koulua edellyttaa henkilékunnalta aikaa ja
keskustelua kasvatuksen ja opetuksen painotuksesta (Makela, 2007; Lehkonen, 2009).

Tutkimuksen mukaan koulun oman toiminnan saaminen kestavan kehityksen periaatteiden mukaiseksi
onnistuu, jos toimintaolosuhteet ovat kunnossa ja oppilaille seka henkilokunnalle on muodostunut koulun
arkeen pysyvia tapoja ja rutiineja. Toimintaolosuhteita edistaisivat rehtoreiden mielesta selkeat kunnan tai
opetusviranomaisten  maardykset ja  toimintaohjeet  kestdvdn  kehityksen  toteuttamiseksi
koulussa.Tutkimuksen mukaan 1-6 luokkien kouluissa, missa kestavan kehityksen johtaminen ja hallinta
on hyvin hoidettu, toteutuu koulun toimintakulttuurissa myds useammin kestavan kehityksen eri osa-
alueiden mukaista toimintaa. Edelleen hyvan johtamisen ja hallinnon kouluissa opettajat suhtautuvat
kestavan kehityksen kasvatukseen myodnteisesti ja opettajat myds toimivat koulussa kestavan kehityksen
periaatteiden mukaisesti.

Aineenopettajat toteuttivat kestavan kehityksen kasvatusta eri tavoin oppiaineesta riippuen. Biologian,
maantiedon, kuvataiteen ja kasityon opettajat pyrkivat aktiivisimmin edistimaan ekologista kestavyytta
muun muassa hankinnoissa, kierrdtysmateriaaleja hyddyntamalla, jarjestamalla kestéavan kehityksen
tapahtumia tai vaikuttamalla opettajankokouksissa. Sosiaalisen kestavyyden edistdmisessa eri aineiden
opettajat olivat hyvin samanlaisia. Aineenopettajat kasittelivat sosiaalisen ja kulttuurisen kestavan
kehityksen aiheita, kuten esimerkiksi koulussa viihtymista seka tasa-arvo- ja yhdenvertaisuuskysymyksia,
useammin kuin ekologisen tai taloudellisen kestavyyden nakdkulmia.

Cantellin (2006) mukaan oppilaiden asenteet ymparistdvastuullisuutta kohtaan ovat keskimaarin
mydnteisia. Salorannan ja Uiton (2011) tutkimuksessa ekologiseen ja taloudelliseen kestavyyteen liittyvia
koulukokemuksia oli oppilailla melko harvoin tai toisinaan. Esimerkiksi koulukokemuksia ekologisen
jalanjéljen laskemisesta, kestéavan kehityksen kampanjoista tai ympéaristoalaan liittyvid opintokdynneista
oppilailla oli kokemuksia harvoin tai vain toisinaan. Tutkimukseen osallistuneet koulut olivat keskenaan
erilaisia. Niissa kouluissa, joissa kestavyyteen liittyvia kokemuksia oli eniten, olivat myds asenteet ja arvot
mydnteisempia sekd uskomukset omista kyvyista toimia kestavalla tavalla paremmalla tasolla kuin muissa
kouluissa.
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Sakari Tolppanen on tutkinut ilmastonmuutokseen liittyvia kysymyksia ja tekoja nuorten Millenium-
tiedeleirilaisiltd. Aiheeseen laajemminkin liittyvat tutkimukset osoittavat, ettd opiskelijat esittavat
monipuolisia kysymyksia ilmastonmuutoksesta (Tirri, Tolppanen, Aksela & Kuusisto, 2012; Tolppanen &
Aksela 2014). Nuoret haluavat ymmartaa, mistad ilmastonmuutos johtuu ja minkalaiset seuraukset silla
tulee olemaan yhteiskunnalle. Kestavan kehityksen kontekstissa nuoret kyselevat tieteellisten kysymysten
liséksi myds yhteiskunnallisista ja eettisisté asioista (Tirri, Tolppanen, Aksela & Kuusisto, 2012). Taman
liséksi he haluavat tietdd mité yhteiskunta tekee ilmastonmuutoksen hidastamiseksi ja mitd he voisivat
yksiloind ja yhteiskunnan jaseniné tehda. (Tolppanen & Aksela 2014).

Opetuksen tulisi tukea poikkitieteellista tiedonhakua ja ymmarrysta aiheesta. Perinteinen oppiainejakoinen
koulukulttuuri ei kuitenkaan anna oppilaille mahdollisuuksia tuoda asioita yhteen, jolloin kokonaiskuva jaa
helposti ymmartamatta. Opetuksen tulisi my®s ohjata opiskelijoita ymparistétietoisempaan eldméntapaan
antamalla evaitd oman toiminnan arviointiin ja kriittiseen tarkasteluun. Osa tutkituista nuorista jo tekee
ymparistotekoja seka yksilo-, etta jarjestotasolla mutta heité tulisi myds opettaa kehittdmaan toimintaansa,
niin etta sen vaikuttavuus voisi olla entistéakin suurempi (Vesterinen, Tolppanen & Aksela 2015).

Ihmisten kayttaytymiseen, motivoitumiseen ja toiminnan mahdollisuuksiin
liittyvat haasteet

Ihmisten ilmasto- ja ymparistdvastuulliseen kayttaytymiseen vaikuttavat omat ja yhteisén arvot,
kokemukset, osaaminen, toiminnan taidot, tekniset ratkaisut, taloudelliset kannustimet, lainsaadanto ja
erilaiset muut normit. Kun tavoitellaan ilmastovastuullisen kayttaytymisen edistamista, tulee huomioida
monet taustalla vaikuttavat seikat. Inmisten osaaminen ja toiminta ei valttamatta muutu pelkan tiedotuksen
avulla, vaan tarvitaan paljon muitakin motivoivia tekijoitd, jotka ovat usein erilaisia eri ihmisilla.
liImastokasvatuksessa on siis huomioitava monenlaiset vaikuttavat seikat ja kontekstit. Jollekin ihmiselle
merkittavin motivaatiolahde on taloudellinen syy, esimerkiksi energiansaastératkaisujen kehittamisessa.
Toiselle taas syy kayttaytymisen muutokseen l6ytyy eettisista perusteista tai vaikkapa yhteisén mallista tai
paineesta. Viestinnassa tulisi huomioida ndma erilaiset kontekstit.

Ihmisten imastovastuulliseen kayttaytymiseen vaikuttavat myods infrastruktuuri ja yhteiskunnan rakenteet.
Esimerkiksi kierratys on mahdollistunut Suomessa toimivan lajittelu- ja kierratysjarjestelmén ansiosta.
Vastaavasti esimerkiksi kopiointia on voitu vahentdd monella tyopaikalla yksinkertaisilla teknisilla
ratkaisuilla, kuten kopiointiasetusten uusilla maarityksilla. llmastotoimien helppous ja nopea kayttdédnotto
edistdvat olennaisesti ihmisten ilmastovastuullista kayttaytymistd. Esimerkiksi aurinkopaneelien
kayttbonoton on ennustettu lisddntyvan huomattavasti, kun niiden hinta on alentunut ja kun niiden
toimittamis- ja asentamismahdollisuudet ovat helpottuneet.

IImastokasvatuksen merkityksen vahvistamiseen ja kaytanteiden
monipuolistamiseen liittyvat haasteet kodeissa, tydpaikoilla ja ihmisten arjessa

Suomen ilmastopaneelin ilmastohankkeen aikana kavi ilmeiseksi, ettd ilmastokasvatustoimintaa on
tarpeen monipuolistaa ja laajentaa koskemaan koko vaestda. llmastokasvatuksen pohja luodaan lasten ja
nuorten parissa paivdkodeissa, kouluissa ja muissa oppilaitoksissa, mutta yhtd lailla
ilmastokasvatuksessa tulee huomioida ihmisten toiminta muualla yhteiskunnassa. lImastokasvatuksessa
onkin viime aikoina pohdittu niin sanottua aikuisten ilmastokasvatusta eli miten edistda
ilmastovastuullisuutta kodeissa, tyOpaikoilla, harrastuksissa, liikkumisessa ja kaikessa muussakin
toiminnassa. N&ma tavoitteet ilmenevidt myds seuraavassa kappaleessa esitetyissd suosituksissa.
Liitteessa 1 on esitelty esimerkkeja iimastokasvatuksen toimintamalleista ja -hankkeista.
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SUOSITUKSIA ILMASTOKASVATUKSEN KEHITTAMISEKSI

liImastopaneelin iimastokasvatushankkeessa pyydettiin alan asiantuntijoilta suosituksia
ilmastokasvatuksen kehittamiseksi eri toimintaymparistoissa. Suositukset koskevat seka kouluopetuksen,
ettd laajemman kansalaistoiminnan sek& ihmisten arkisten toimintamahdollisuuksien kehittdmista '

lImastovaikuttamisen laaja-alaisuus ja arkipaivaistyminen

- limastokasvatuksen tulisi esittda ilmastovaikuttaminen laajasti. llmastokasvatuksessa tulisi huomioida
ihminen kuluttajana ja kansalaisena, mutta myos osana yhteiséja, tyopaikkoja, kouluja ja instituutioita,
joiden sisalla on paljon mahdollisuuksia vaikuttaa. Vaikuttamisen paikkoja on kaikkialla sielld, missé
ihmiset viettavat arkipaivaansa.

- limastokasvatuksen sisaltéihin tulee sisallyttda olemassa olevien ilmastopoliittisten toimien perustiedot,
esimerkiksi tiedot ilmastosopimuksista ja ilmastolaista.

- llmastokasvatus kuuluu kaikenikéisille ja kaikille vaestéryhmille. llmastomuutoksen torjuminen on niin
suuri haaste, etté se vaatii seka suuria yhteiskunnallisia ja rakenteellisia muutoksia ettéa kansalaisten ja
yrityselaman ilmastotekoja.

- llmastonmuutos on vaikea késite, mutta kansalaisten on helppo tehda ilmastotekoja esimerkiksi
ravintoon, energiansaastoon ja likkumiseen liittyen. Ruoka aiheuttaa viidenneksen ilmastopéastoista
ja siihen liittyen on kansalaisen helppo tehda itse ratkaisuja. limastoteoilla on aina myds muita
positiivisia vaikutuksia esimerkiksi hyvinvointiin, terveyteen tai talouteen liittyen

lImastokasvatus, aktiivinen vaikuttaminen ja osallisuus

- llmastokasvatuksessa tulisia suosia toimintamalleja, joissa huomioidaan monipuolisesti ihmisten omat
kokemukset, arvot ja ennakkoluulot. Sitd kautta on helpompi luoda pohjaa uuden ilmastotiedon
rakentamiselle.

- llmastokasvatuksessa kannattaa suosia toimintamalleja, joissa paasee omakohtaisesti toimimaan ja
vaikuttamaan asioihin. Ihminen voimaantuu kun hén nékee tuloksia ja havaitsee vaikutukset omassa
arjessaan.

IImastotieto, viestintd ja media

- Vaestdn ilmastokayttaymisen muutokseen tarvitaan positiivisen muutosmotivaation herattamista.
Vallitsevan hiljaisen huolestuneisuuden tulisi kehittyd muutoshalukkuudeksi. Motivaatio syntyy
avoimesta ja rehellisesté keskustelusta.

- llmastokasvatuksessa on huomioitava tiedon ja viestinndn yksinkertaisuus ja samanaikaisesti
oikeellisuus. Positiivisia viesteja kannattaa korostaa, mutta ongelmia ei kuitenkaan saa jattaa
kertomatta.

- Mediassa tutkijoiden aani jaa usein piiloon. Tarvitaan kanavia ja vdlineita, jotka antavat tilan
asiantuntijoille ja tuo heidan ajatuksensa sosiaalisen median kautta myés laajempaan keskusteluun.

Esimerkiksi Debattibaari on tallainen uusi avaus. Tammikuussa 2015 keskusteluun energia- ja
ilmastopolitikasta osallistui Debettibaarissa yli 20 asiantuntijaa. Keskustelusta on tehty kooste
kansanedustajille ja se toimii hyvana tiedonlahteena sille, mitd suomalaisessa energiakeskustelussa
nyt puhutaan.

Aikuisten rooli ilmastokasvatuksessa

- llmastonmuutoksen vaikutukset kohdistuvat lasten tulevaisuuteen, ja ilmastonmuutoksen
hillitseminen on taman paivan aikuisten tehtdva. Jotta mahdollisuus lasten turvalliseen
tulevaisuuteen voidaan taata, on aikuisviestdn ilmastotietouteen tai ilmastokasvatukseen
panostettava.

Paatoksenteko
- llman ekologista perustaa ei ihmisyhteiséa voi olla olemassa, ja ilman elinvoimaista ihmisyhteis6a ei
taloutta voi olla olemassa. Taman tulisi olla paatdksenteon lahtékohtana.

! Suosituksia ovat antaneet: Essi Aarnio-Linnanvuori, tutkija, HY; Hannele Cantell, yliopistonlehtori, Opettajankoulutuslaitos, HY;
Marja Jarveld, professori, Jyvaskylan yliopisto; Anu Koskinen, nayttelija, teatteritaiteen tohtori; Sanna Koskinen, ymparistokasvattaja,
WWF; Anna Lehtonen, tutkija, HY; Johannes Lehtonen, psykiatrian professori emer.; Leena Mikkonen-Young, HSY; Tapio Pesola,
limastovanhemmat ry.; Arto O. Salonen, tutkija; Seppo Saloranta, rehtori, tutkija, HY; Sakari Tolppanen, LUMA-keskus, HY; Tea
Toénnov, Sappi Europe, limari-hankkeen ohjausryhma; Elina Venesmaéki, Debattibaari; Maija Vuorjoki, Nuorten Akatemia ja Henrika
Ylirisku, tutkija.
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Koulujen toimintakulttuuri ja johtaminen

- Tavoitteeksi tulee ottaa, ettd kaikista peruskouluista tulee "Kestavan kehityksen kouluja” vuoteen
2020 mennessa.

- Kestavan kehityksen koulun toimintakulttuurin omaksuminen edellyttdd rehtorilta muutosjohtajuutta.
Taman vuoksi tarvitaan rehtoreiden kouluttamista kestévan elaméntavan valttdmattomyyden
ymmartamiseen ja kestéavan kehityksen koulun toimintakulttuuriin liittyvien konkreettisten
toimenpiteiden tuntemiseen.

- Koulut tarvitsevat tyokalut tuottamiensa ilmastovaikutusten arvioimiseen. Pitda méaaritella kestavan
kehityksen koulun toimintakulttuurille konkreettiset kriteerit, jotta koulussa osataan laaja-alaisesti
luoda mahdollisuuksia ilmastokasvatuksen toteuttamiseen. Kestdvan kehityksen koulun kriteerit
voisivat olla kolmiportaisia esim. perustaso, kehittynyt taso ja erinomainen taso. Nykyiset OKKA —
saation "Oppilaitosten kestavan kehityksen kriteerit” ovat yleisopetuksen koululle haastavat ja Vihrea
lippu ohjelmassa on keskitytty lahinna oppilaita osallistavaan toimintaan, vaikka ohjelmaan
sisaltyykin tavoite koulun ympéaristokuormituksen vahentamisesta.

Opettajien taydennyskoulutus ja osaaminen

- Kestavan elamantavan nakoékulmien tulisi olla osa kaikkien opettajien peruskoulutusta.

- Koulujen ja oppilaitosten johtajien ja rehtorien koulutukseen tulisi panostaa. Sitoutuneet johtajat
edistavat ilmastonakdkulmien huomioimista opetuksessa ja koulutuksessa.

- limastokasvatuksessa, opettajien valistd yhteisty6td tulisi lisdtd. Aineenopettajat tarvitsevat
monitieteista jatkokoulutusta. Yhteistyo eri aineiden valilla on tarkeaa.

- Luonnontieteissa opettajille tulisi antaa enemman evaitd ilmastonmuutoksen poikkitieteelliseen
ymmartamiseen ja aikaa keskustella ilmastonmuutokseen liittyvistd yhteiskunnallisista ja eettisista
nakokulmista. Tama toteutuu ainoastaan jos tehdaan seka rakenteellisia ettd asenteellisia muutoksia.

- llmastonmuutoksen opetusta tulisi toteuttaa useiden oppiaineiden yhteisilla kursseilla, jossa opettajat
jakavat vastuun omien vahvuuksien mukaan. limastonmuutos on kokonaisvaltainen ilmi6, joka
vaikuttaa ymparistoon, politikkaan, talouteen, teknologian kehittymiseen, tieteen tutkimiseen ja
ihmisten hyvinvointiin. N&in kokonaisvaltiasta ilmittd tulee kasitella kokonaisvaltaisesti ylittéden
perinteiset vastakkain asettelut kuten tiede ja taide, luonnontieteet ja ihmistieteet.

- Opettajat tarvitsevat hyvia, monipuolisia ilmastonmuutosta ja siihen liittyvia kysymyksia kasittelevia
oppimateriaaleja.

Jarjestojen rooli tdydennyskouluttajina

- Uudet opetussuunnitelmat asettavat suuria haasteita opettajien osaamiselle. He tarvitsevat tukea,
taydennyskoulutusta ja materiaaleja ilmasto-opetukseen. Jarjestdilla on pitkd kokemus taman tuen
antamisesta ja se tehdaédn laadukkaasti ja kustannustehokkaasti. Jarjestot tarvitsevat kuitenkin
resursseja taman tehtavan toteuttamiseen.

IImastokasvatuksen ja taiteen yhtymakohdat

- Taiteiljat ja taidekasvattajat olisi hyva ottaa mukaan ilmastokasvatustoimintaan. Taiteellisen
ajattelemisen ja toiminnan avulla on mahdollista luoda kasiteltaviin ilmidihin ja teemoihin omakohtainen
ja aktiivinen suhde, myos tunnetasolla. Taide tarjoaa avoimen tilan kokeilemiselle, kohtaamisille,
kysymiselle ja toisin ndkemiselle.

- Draama ja esittavat taiteet vaikuttavat ajatteluun suoraan kokemuksellisuuden ja tunteiden kautta.
Esittévien taiteiden ammattilaiset voisivat muodostaa oivallisia tydpareja ja tiimeja opettajien ja
ilmastoalan asiantuntijoiden kanssa. Draamallisten ilmastotydpajojen kautta voi saada esiin lasten
aanta ja ideoita paattajien edelleen kehitettavaksi.

IImasto- ja ymparistokasvatuksen tutkimus

- Laadukas ja vaikuttava ilmastokasvatus edellyttda jatkuvaa kehittAmistyota, joka perustuu
tutkimustiedolle. Tarvitaan sekd arvioivaa etta kehittavaa tutkimusta. Akateemiseen ymparisto- ja
ilmastokasvatuksen koulutukseen ja tutkimukseen on panostettava ja resursseja lisattava.
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LITE 1

ILMASTOKASVATUKSEN JA -KOULUTUKSEN TOIMINTAMALLEJA

Ymparistokasvatusta ja kestavan kehityksen edistamistyota tehddédn Suomessa paljon. Oheen on koottu
sellaisia toimintamalleja ja kaytanteitd, joissa korostetaan ennen Kkaikkea ilmastonmuutosta ja
ilmastokasvatuksen tavoitteita. Osa hankkeista on ollut toiminnassa jo pidemman aikaa, toiset ovat uusia
avauksia.

IImastokasvatusta kouluissa seka lasten ja nuorten parissa

lImari-ilmastokasvatushanke

llImari on Nuorten Akatemian, Dodon, Luonto-Liiton sekd Maan ystavien yhteinen ilmastokasvatushanke.
llmarin  puitteissa tehddan ilmastonmuutosaiheisia  kouluvierailuja  yldkouluihin,  koulutetaan
kouluvierailijoita ja edistetddn nuorten omia ilmastoprojekteja. Kouluvierailuja on toteutettu eri
paikkakunnilla ympéri Suomea vuodesta 2003 alkaen ja niille on osallistunut jo yli 60 000 nuorta. Lisaksi
limari-hankkeessa on koulutettu liki 400 limari-vierailijaa. Kouluvierailuilla vahvistetaan ymmarrysta siita,
ettd kaikkialla maailmassa toimitaan jo ilmastonmuutoksen hillitsemisen eteen ja pyritddn innostamaan
nuoria lIoytdmaan oma aktiivinen roolinsa ilmastovaikuttajina. Kouluvierailujen tueksi on tuotettu sédhkdinen
opetusmateriaali, joka siséltaa tietoa, tarinoita, kuvia ja videoita.

Nuorten ilmastohuippukokous -tapahtuma on yksi llmari-hankkeen viime vuosien toimintamuotoja.
Nuorten ilmastohuippukokouksia on pidetty vuodesta 2013 lahtien tiedekeskus Heurekassa.
Tapahtumaan on osallistunut vuosittain noin 100 vylékoululaista. Tapahtuman ovat jarjestéaneet
yhteistytssa Tiedekeskus Heureka, WWF ja Nuorten Akatemian Ilmari-hanke. Tapahtumassa
kaynnistetdan nuorten omia ilmastoprojekteja. Vuonna 2014 yhteensa 24 ilmastoprojektia sai alkunsa
tapahtumassa. limari-hanke tukee ilmastoprojektien toteutumista jarjestamalla nuorten ryhmille ja
opettajille sparrausapua. Esimerkkeja nuorten kehittelemistéa ilmastohankkeista ovat Maalampéa kouluun,
Hyvéantekevaisyyspyoraily, Dynamokuntopydréat koulun piensahkodntuotantoon, Bussiseikkailu seké
Ekoséhkon edistamistempaus.

limari-hankkeen toimintaa ja kehittamistd on alusta asti ohjannut virallinen ohjausryhma ja toiminnan
tuloksellisuutta on myds saannéllisesti arvioitu (Kunttu 2007, Kantele 2010). limari-kouluvierailujen
kehittdamistydssa ilmastokasvatuksen painopiste on muuttunut alkuvaiheiden tiedon jakamisesta
yhteiskunnalliseen vaikuttamisen, nuorten osallistamisen ja voimauttamisen tukemiseen. Ilmari-hanke
pyrkiikin yh& painokkaammin innostamaan nuoria toimimaan ilmastonmuutoksen ehkéisemiseksi.

Toimintaa on rahoittanut vuosina 2014-2015 Ulkoasianministerid. Aiemmin llmari-hanketta ovat
rahoittaneet Kauppa- ja teollisuusministerit, Ymparistoministerio sekéd Opetus- ja kulttuuriministerio. llmari
on vuosien aikana saanut useita palkintoja: WWF:n Panda-palkinnon, Ympéaristokasvatuksen ruusun ja
Keskon kestdvan kehityksen palkinnon. Ilimari-hankkeen pohjalta on kehittynyt myds muita
ilmastokasvatuksen toimintamalleja.

Avainsanat: nuorten ilmastokasvatus, kouluvierailut, nuorten ilmastohuippukokous, vaikuttaminen

Imasto-TET ja Nuoret ilmastokasvatusta kehittam&an -hanke

Nuoret ilmastokasvatusta kehittaméassa (NIK) -hankkeessa osallistettiin nuoria itsedén ideoimaan
toiminnallisia tapoja tehda ilmastokasvatusta koulujen, jarjestéjen ja muiden nuorten kanssa. ldeoista
jatkoty6stoon valikoitui  ylakoululaisille suunnattu limasto-TET -toimintatavan kehittdminen (TET =
tybelamaén tututstumisen jakso). llmasto-TET-hanketta koordinoi Nuorten Akatemia.

llImasto-TET on suunnattu 8. ja 9. luokkalaisille nuorille, ja se suoritetaan tavallisen TET-jakson tapaisesti
ty6paikalla. llmasto-TETin kesto on koulusta riippuen yksi tai kaksi tyoviikkoa. llmasto-TETiss& nuori tutkii
tybelaman ja ilmastonmuutoksen vélistd yhteyttd ilmastotehtdvien avulla. Tehtavat on rakennettu
pelillisyyttd hyoddyntavéalle Smart Feet- pelialustalle, ja niissd kannustetaan tutkimaan, haastattelemaan
kollegoita, oivaltamaan ja ideoimaan uutta. Tehtavien tukena nuorella on limasto-opas.

liImasto-TETin tavoitteena on tarjota nuorelle mahdollisuus paasta hydédyntdmé&én omia taitojaan oikeassa
tydymparistdssa seka kannustaa hanta toimimaan itsenaisesti tydpaikalla. Nuori saa arvokasta kokemusta
vaikuttamisesta ja ilmidn tarkastelusta tydelaman nakdkulmasta.

Avainsanat: nuorten ilmastokasvatus, tydelamaéan tutustuminen, vaikuttaminen
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WWF:n nuorten tiimi

WWF:n Nuorten tiimi on ryhma paakaupunkiseudulla asuvia 17-25-vuotiaita nuoria, jotka toimivat
vapaaehtoisina aina yhden lukuvuoden ajan. Tiimitoiminta alkoi vuonna 2013, jolloin tiimia haettiin
ideoimaan, suunnittelemaan ja toteuttamaan WWF:n Nayta voimasi-aurinkoenergiakampanjaa. Nuoret
olivat mukana kerddmassa 22 000 nimeé aurinkoenergiavetoomukseen, tapasivat paattdjia, olivat mukana
jarjestamassa tapahtumia ja ideoivat kampanjan toteutusta sosiaalisessa mediassa. Tiimi on ollut kahtena
vuonna mukana tekemassa Heurekan nuorten ilmastohuippukokousta ja Earth Hour-tapahtumaa. Nuorten
tiimin tehtavat vaihtelevat sen mukaan, mitka ovat tiimildisten kiinnostuksen kohteet ja mita WWF:Ila on
parhaillaan tyon alla. Tiimi tekee yhteistyota Nepalin WWF:n The Generation Green-kampanjan nuorten
kanssa.

Avainsanat: nuorten ilmastokasvatus, energiankulutus, aktiivinen vaikuttaminen

Vihrea lippu-toiminta

Suomen ymparistbkasvatuksen seuran koordinoima Vihrea lippu-ohjelma on laajasti tunnettu esimerkki
osallistavasta ymparistokasvatuksesta. Vihrea lippu on paivakotien, koulujen, oppilaitosten seka lasten ja
nuorten vapaa-ajan toimijoiden kestavan kehityksen ohjelma, jossa ohjelman kriteerit tayttava osallistuja
saa ohjelman tunnuksena toimivan vihreén lipun kayttdoikeuden. Vihreé lippu -ohjelman periaatteet ovat:
osallisuus, ymparistokuormituksen vahentdminen, kestavan kehityksen kasvatus osana jokapdivaista
arkea, pitkajanteinen ja suunnitelmallinen kehitys seka yhteistyd ympéaroivan yhteiskunnan kanssa.
Avainsanat: ymparistdkasvatus, osallisuus

IImastokasvatusta kaikenikaisille

Luonto- ja ymparistokoulujen ilmastokasvatus

Luonto ja -ymparistokoulut toteuttavat monipuolista ymparistokasvatusta useilla paikkakunnilla ympéari
Suomea. Luonto- ja ymparistdékoulut ovat toisaalta innovaatio- ja koulutuskeskuksia, toisaalta paikkoja,
jossa eri-ikaiset oppijat voivat saada pitkavaikutteisia kokemuksia ja elamyksia erityisessa ymparistossa.

Luonto- ja ymparistokouluissa on myods hyvat mahdollisuudet suoraan ja kokemukselliseen
ilmastokasvatukseen, jossa osallistujien luontosuhde kohenee ja kestdva arvopohja vahvistuu. Viime
vuosina luonto- ja ymparistokouluissa on ollut useita ilmastonmuutokseen liittyvia projekteja. Esimerkiksi
Helsingissd Harakan saaren luontokoulun Hiilineutraali Harakka-hankkeessa saareen perustettiin
energiapolku, jota hyddynnetéaén luontokoulussa, koulutuksissa ja yleisoretkilla. Muun muassa Uusiudu-
ala hiilly -luontokoulupéivina koulujen ymparistoraatilaiset ja opettajat ovat osallistuneet toiminnallisiin
harjoituksiin, joissa on tutkittu asumisen, likkumisen ja ruoan ilmastovaikutuksia ja etsitty yhdessa
ratkaisuja hiilivapaampaan arkeen.

Avainsanat: kokemuksellisuus, toiminnallisuus, ulkonaoppiminen

Pole to pole, eldintarhojen ilmastonmuutoskampanja

Pole to Pole on eldintarhojen yhteinen kampanja napa-alueiden ainutlaatuisen luonnon puolesta.
Suomessa Korkeasaari osallistuu Pole to pole-hankkeeseen. Kampanja kertoo napa-alueiden luonnon
monimuotoisuudesta ja hauraudesta ymparistémuutoksille. Lisaksi hankkeessa kehitetddn eldintarhojen
omaa ilmastovastuullisuutta muun muassa energiankulutusta tehostamalla.

Avainsanat: luonnon monimuotoisuus, napa-alueiden ympéaristémuutokset, eldintarhat

Muutosta ilmassa -nayttely

Luomuksen eli Luonnontieteellisen keskusmuseo Muutosta ilmassa -nayttelykokonaisuus esittelee
suomalaisen tiedeyhteison tuoreinta tutkimustietoa ilmastonmuutoksen vaikutuksista pohjoiseen luontoon.
Muutosta ilmassa kannustaa kavijaa pohtimaan itse, minkalaisia muutoksia luonnossamme on
odotettavissa lahitulevaisuudessa sekad milla tavoin voisimme torjua tulevia haittoja ja sopeutua niihin.
Luonnontieteellisen keskusmuseon kasvitieteellisessé puutarhassa valmistellaan teemaan liittyen myos
Pedagoginen kaistale - uhanalaisuus, kasviensuojelu ja ilmastonmuutos -teemakokonaisuutta, joka
tarjoaa opetuksellisia mahdollisuuksia ilmastonmuutoksen vaikutuksista kasvillisuuteen.

Avainsanat: luonnon monimuotoisuus, muutokset pohjoisessa luonnossa, kasvillisuus

Ekotuki-hanke

Ekotukitoiminta on aikuisten ilmasto- ja ymparistokasvatusta, joka tahtdad ympaéristbasioiden
huomioimiseen tyOpaikoilla.  Ekotukitoiminta on arjen ympaéristbty6td, jonka avulla lisatdan
ymparistotietoisuutta ja voidaan jalkauttaa organisaation strategiat ja ympéaristépolitikka ruohonjuuritason
toimiksi ja kaytannoiksi. Ekotukitoiminta sopii raatalditdvyytensa ansiosta monelle eri toimialalle.
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Toimintaa on jo yli 20 kaupungissa Suomessa, ja valtakunnallisesti toimintaa koordinoi Helsingin
kaupungin ymparistokeskus.
Avainsanat: aikuisten ympéristokasvatus, tydpaikat

Hiilipuu-hanke

Hiilipuu-hankeessa opiskelijoille ja muille kiinnostuneille kansalaisille tarjotaan tutkimukseen pohjaavaa
tietoa ilmastonmuutoksesta sellaisessa muodossa, joka mahdollistaa kokonaisuuksien ymmartdmisen ja
asiayhteyksien muodostamisen. Hiilipuu-hankkeen tieteen ja taiteen yhteistyd mahdollistaa
ilmastonmuutokseen liittyvien tutkimustulosten holistisen valittdmisen laajalle yleisélle ymmarrettavalla
kielellda. Tutkimusmaailmaan tutustuminen rakentaa ymmarrystd tutkijoiden tyolle ja kriittiselle
tiedonrakentamiselle.

Avainsanat: tutkimustiedon esittdminen ja visualisointi, tieteen ja taiteen vuoropuhelu

Debattibaari ja Faktabaari

Debattibaari on perustettu asiallista ja argumentoitua yhteiskunnallista keskustelua varten.
Debattibaari.fi-sivusto antaa tilan asiantuntijoille ja tuo heiddn ajatyksensa sosiaalisen median kautta
myo6s laajempaan julkiseen keskusteluun. Tammikuussa 2015 Debattibaarin keskusteluun energia- ja
ilmastopolitiikasta osallistui yli 20 asiantuntijaa eri puolilta Suomea ja eri aloilta. Keskustelusta on tehty
kooste kansanedustajille ja se toimii tiedonléahteena sille, mitd suomalaisessa energiakeskustelussa nyt
puhutaan. Debattibaarin rinnalla toimii Faktabaari, jossa todennetaan ja tarkistetaan vaitteitd, joita on
perusteltu tieteelld ja tutkimuksella.

Avainsanat: asiantuntijafoorumi, tiedeviestintd, tiedon todentaminen
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